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apareix quan parlem de les disfuncions ecosocials i l’anàlisi de com el poder
causa i mantén els problemes d’alienació social o de deteriorament del medi, y
com s’interrelacionen. així doncs, per desenvolupar aquesta dimensió és
necessari que l’alumnat tingui una bona comprensió de les inrerrelacions entre
els éssers vius. 
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quina emoció se’t desperta quan
parlem de la pèrdua de la
biodiversitat? per què?
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El posicionament crític, ètic i polític de l'alumnat d'educació primària davant de la pèrdua de la biodiversitat: anàlisi de les
percepcions, de les expressions emocionals i de les accions per abordar la pèrdua de la biodiversitat

POSICIONAMENT CRÍTIC

e c o c i u t a d a n i a

Patis Biodivers neix per la necessitat de
traslladar la problemàtica de la pèrdua de la
biodiversitat a les aules i de donar els
recursos necessaris per poder-la abordar des
d’un nivell local i posteriorment a nivell
global. Parteix d’una doble finalitat, per una
banda, busca donar l’oportunitat a l’alumnat a
participar en processos propis d’una
investigació científica autèntica perquè puguin
actuar. Per altra banda, pretén donar valor a
les dades que els infants recullen a través de
les seves investigacions. 

POSICIONAMENT ètic POSICIONAMENT polític
sistema de valors i ètica ambiental

La investigació actual s'ha realitzat dins del marc del projecte Patis Biodivers, en el curs 21/22, amb l'objectiu
d'explorar LA CONSCIÈNCIA ecociutadana dels infants abordant-la des de la perspectiva crítica, política i ètica. en la
recerca han participat tres centres educatius d’una àrea semi-urbana, amb infants d’entre 8 a 12 anys, concretament un
total de 49 infants. Les dades obtingudes corresponen a la informació recollida de dos focus grups realitzats a l’inici,
fent èmfasi en la biodiversitat a nivell global i al final del projecte, enfocant les qüestions a nivell local,
concretament fent referència al pati de l’escola. els diferents posicionaments analitzats comparteixen el procés de
codificació però difereixen en el procés d’anàlisi executat. 
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comprendre i identificar les
percepcions, les expressions

emocionals i les accions
respecte a la pèrdua de la

biodiversitat d’infants d’EP.  
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en quin ambient hi ha més
biodiversitat? i en quin menys? Per

què?

L’ABSÈNCIA DE VEGETACIÓ ÉS CONSIDERAT
COM UN DELS PRINCIPALS FACTORS QUE
PROMOU LA BIDOIVERSITAT. 1

NECESSITAT DE REFUGI I PRESÈNCIA
D’AIGUA. 2

ES CONSIDERA L’ÈSSER HUMÀ COM EL
PRINCIPAL FACTOR QUE INTERROMP
L’AUGMENT DE LA BIODIVERSITAT. 21
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Com podem fomentar
l'increment de la biodiversitat?

comprendre i identificar les
expressions emocionals dels
infants en relació amb la

pèrdua de la biodiversitat per
aprofundir en la comprensió

dels seus posicionaments ètics.

comprendre i identificar les
percepcions dels infants en
relació amb la pèrdua de la
biodiversitat per aprofundir
en la comprensió dels seus

posicionaments crítics.

comprendre i identificar les
accions dels infants en

relació amb la pèrdua de la
biodiversitat per aprofundir
en la comprensió dels seus
posicionaments polítics.
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ES PODEN IDENTIFICAR DOS NIVELLS DE
COMPROMÍS POLÍTIC: INDIVIDUAL I
COL·LECTIU. 6

AQUEST NIVELL D’ACCIÓ ES
COMPLEMENTA PEL GRAU D’EFECTE DE LA
DETERMINADA ACCIÓ, DISTINGINT DUES
CATEGORÍES: DIRECTE I INDIRECTE. 7

ACTUAR IMPLICA QUE SURGEIXIN DE
DECISIONS PERSONALS QUE ES
DESENVOLUPIN CONSCIENMENT. 8

inici final

L’ÈTICA AMBIENTAL ES POT ORGANITZAR
EN TRES EIXOS: L’EIX DE L’ÈSSER HUMÀ,
L’EIX DE LA VIDA I L’EIX DELS SISTEMES
DE VIDA. 3

LES EMOCIONS SÓN UNA FORMA
D’EXPRESSAR COM ENTENEM I ENS
POSICIONEM DAVANT D’UN CONTEXT
CONCRET. 4

LES EXPRESSIONS EMOCIONALS ENS
PERMETEN IDENTIFICAR MOMENTS I FETS
SIGNIFICATIUS DELS PARTICIPANTS. 5
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LAS CONSEQÜÈNCIES DE LA PÈRDUA DE LA
BIODIVERSITAT ES CONCEBEN DES D’UNA VISIÓ
EGOCÈNTRICA. 
EN RELACIÓ AMB ELS CAUSANTS DE LA PÈRDUA DE LA
BIODIVERSITAT, L’ALUMANT MANIFESTA LA RÀBIA COM
A PRINCIPAL EMOCIÓ DESANCADENADA PER LES
ACCIONS DELS HUMANS, QUE DETERIOREN LA
BIODIVERSITAT. POSEN LA HUMANITAT I EL
CREIXAMENT SOCIAL COM A PRINCIPALS CAUSANTS DE
LA PROBLEMÀTICA. 

LES ACCIONS QUE ES DESCRIUEN AL PRIMER FOCUS
GRUP L’ALUMNAT PROPOSA TAN ACCIONS DIRECTES
COM INDIRECTES, PERÒ AMB TENDÈNCIA A SER
ACCIONS INDIVIDUALS. EN CANVI, EN EL SEGON FOCUS
GRUP, LES ACCIONS SÓN MÉS DIRECTES I
COL·LECTIVES. 
AQUESTA DIFERÈNCIA POTSER DEGUDA A
L’ENFOCAMENT DE LA PREGUNTA. EN EL PRIMER FOCUS
GRUP S’ENFOCAVA MÉS A NIVELL GLOBAL I EN EL
SEGON FOCUS GRUP L’ENFOCAMENT ERA A NIVELL DEL
PATI ESCOLAR. 

L’ALUMNAT CONSIDERA QUE LA VEGETACIÓ ÉS UN DELS
PRINCIPALS FACTORS QUE MANTÉ I PROMOU LA
BIODIVERSITAT, SOBRETOT EN TERMES DE LA DIVERSITAT
ANIMAL

PEL QUE FA ELS ELEMENTS ABIÒTICS CONSIDEREN QUE LA
TRANQUIL·LITAT ÉS UN DELS FACTORS CLAUS PER LA
SUPERVIVÈNCIA DELS ÉSSERS VIUS. 

EN RELACIÓ AMB ELS FACTORS ANTRÒPICS, ELS ALUMNES
MOSTREN UNA GRAN INQUIETUD, DIRIGINT-SE A LA
HUMANITAT COM A PRINCIPALS LIMITADORS A L’HORA DE
PROMOURE LA BIODIVERSITAT. 
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